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1. Inclusion dans le contexte de ’ODD4 :
objectif pertinent ou chimere ?

Malgré certains progres, a cing ans de 'echéance 2030, la
plupart des pays du Sud n’atteindront pas la majorité des
indicateurs pertinents pour U'inclusion

Un méme agenda pour plus de 200 pays avec des realités
economiques, sociales, politiques et éducatives différentes est

un paririsque

La nécessité pour chaque pays d’adapter des indicateurs
spécifiques, prioritaires, réalistes et contextualisés par rapport a
son point de départ
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4.1: D’ici a 2030, faire en sorte que toutes les filles
et tous les garcons suivent, sur un pied d’égalité,
un cycle complet d’enseignement primaire et
secondaire gratuit et de qualité, qui débouche
sur un apprentissage véritablement utile

&

4.a: Faire construire des établissements scolaires
qui soient adaptés aux enfants, aux personnes
handicapées et aux deux sexes ou adapter les

établissements existants a cette fin et fournir un

cadre d’apprentissage effectif qui soit sdr,
exempt de violence et accessible a tous

&

2. Objectifs pour Uinclusion a ’horizon 2030

4.2: D’ici a 2030, faire en sorte que toutes les filles
et tous les gargons aient accés a des activités de
développement et de soins de la petite enfance
et a une éducation préscolaire de qualité qui les
préparent a suivre un enseignement primaire

&

4.5: D’ici a2 2030, éliminer les inégalités entre les
sexes dans le domaine de ’éducation et assurer
l’égalité d’acces des personnes vulnérables, y
compris les personnes handicapées, les
autochtones et les enfants en situation
vulnérable, a tous les niveaux d’enseignement et
de formation professionnelle

&




3. Indicateurs de Uexclusion en éducation

Les données
collectées par
les
organisations
internationales
donnent un

apergu sur
ampleur de
’exclusion en

éducation dans
le Sud Global




250 millions d’enfants, d’adolescents et de jeunes ne sont pas scolarisés

a. Taux de non-scolarisation des enfants, des adolescents et des jeunes

. P L. ) .. b. Nombre d’enfants, d'adolescents et de jeunes en dge de fréquenter
en dge de fréquenter le cycle primaire ou secondaire, par région,

le cycle primaire et secondaire qui ne sont pas scolarisés,
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Nombre moyen d'années de scolarisation population 25 ans et Nombre moyen d'années de scolarisation population 25 ans et plus
plus
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Les taux de fréquentation scolaire varient considérablement en fonction de la richesse, de la langue, de la région et de l'origine ethnique

Taux d’enfants non scolarisés, par groupe de population, échantillon de pays, 2016
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Les facteurs d’exclusion
sont nombreux et peuvent
se combiner:

Handicap

Genre

Appartenance sociale
Ethnicité

Ruralité

etc.



Les enfants handicapés représentent 15 % des enfants non scolarisés
Pourcentage d'enfants, d'adolescents et de jeunes presentant des troubles fonctionnels au sein de la population scolarisée et non scolarisée,
par niveau d'enseignement, pays sélectionnés, 2017-19
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Le statut socioéconomique est un indice majeur des résultats d’apprentissage

Indice de parité ajusté du niveau minimum de compétence en lecture et en mathématiques, par sexe et niveau de richesse, pays participants

au Programme international pour le suivi des acquis des éléves 2018
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Australie

® o AOman, 127 filles pour 100 gargons atteignent le

niveau minimum de compétence en mathematiques
dans le premier cucle du secondaire.
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La parité liée au genre est plus
atteignable par rapport a la parité liée au
statut socioéconomique
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Dans 27 pays au moins, le taux d’achévement du second cycle du secondaire est quasi nul parmi les jeunes femmes pauvres
vivant dans les zones rurales
Taux d'achévernent du second cycle de ['enseignement secondaire par sexe, lieu de résidence et niveau de revenu, pays sélectionnés, 2013-18

15

T O
— Total

70 O Femmes
& Zone rurale @]
& Pauvre )

@ Femme pauvre vivant en zone rurale —

15 — a)

O
10 l (@)

I
Oo—
O—0H
O
~

Dians ces 20 pays,
moins de 1 % des
fermmeas pauvres
vivant dans les zones
rurales achevent
I'enseignement
secondaire

®—O0O0
Tchad @B-O—— O——

M @—O—O—

Bénin @——C—0O—+

Haiti
Angola

Zimbabwe @-O———— O

Cameroun @

Pakistan

Guinge Bissau @—C——O——|
R-U Tanzanie @p—O——O—

Sierra Leone

Madagascar

Buundi @@———O—O—]
Sénégal @—@ O
Libéria @—@—O
- o
Togr @@ o
Coted'lvoire @—@—O
Guinée @B—O
Pap-Nelle-Guinée  @—@
LSO
® 0)
Congo @—O
@

Source : Base de données mondiale sur les inégalités dans ’éducation

Quand les inégalités liées au
genre se combinent avec les
inégalités socioéconomiques
et ceux liées a la ruralité, la
permanence a l’école est
quasi-impossible
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4. Conditions favorables pour une
éducation inclusive

* Réformes législatives et financement

* Infrastructure et innovations peédagogiques

* Profession enseignante et autres professions

* Implications des parents et des communautés
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Réformes législatives et financement

Il reste un long chemin a parcourir avant que les lois sur I'éducation consacrent I'inclusion des handicapés
Répartition des pays selon le régime scolaire des éleves handicapés tel gue défini dans la loi, par région, 2020
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Infrastructure et innovations pédagogiques

Dans un grand nombre de pays pauvres, les toilettes séparées pour les garcons et les filles ne sont pas la norme, mais I'exception Les taux de redoublement varu?nt conﬂdérabl_ement selon. les pays
Pourcentage d'écoles primaires équipées de toilettes séparées garcons/filles, dans une sélection de pays, 2016-2018 Taux de redoublement dans ['enseignement primaire et secondaire, 2017
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Les programmes d'enseignement privilégient les thémes environnementaux plutot que la diversité et la tolérance
Degre d'attention accordée aux principes et thémes de la Recommandation de 1974, 2016/17
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Profession enseighante et autres professions

Valeurs fondamentales et domaines de compétences de I'enseignement inclusif

Kot ::rl::rli?al e ‘ Domaines de compétences
Accompagner = Encourager I'apprentissage académique, pratique, social et émotionnel de tous les apprenants
tous les = Adopter des approches d'enseignement efficaces dans des classes hétérogénes, en étant conscient de |a variété des processus d'apprentissage et
apprenants des moyens de les favoriser
Travailler = Travailler avec les parents et les familles pour qu'ils participent concrétement au processus d'apprentissage
avec les autres = Travailler avec les autres professionnels de I'éducation, y compris par un travail en équipe avec les autres enseignants
Valoriser = Comprendre ce qu'est I'éducation inclusive {et notamment que |'éducation repose sur une croyance dans I'égalité, les droits de I'homme et la
la diversité démocratie pour tous)
des éleves = Respecter et valoriser les différences entre éléves et les considérer comme une ressource
Formation = Ftre un praticien réflexif (en évaluant systématiquement son propre travail)
professionnelle : , i : , ,
A = Envisager la formation initiale comme le fondement de la formation professionnelle continue

Source : Base sur Agence européenne pour I'education adaptee et inclusive (2012},
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Implications des parents et des communautés

Bénéfices de la Stratégies pour
mobilisation encourager la
parentales et participation

communautaire parentale et .
pour Uinclusion communautaire

Défis de de la
mobilisation
parentales et
communautaire pour
Uinclusion

18



Conclusion

Dans le cadre de 'agenda 2030 pour ’éducation, 'inclusion a encore un long
chemin a faire dans le Sud global

Les facteurs d’inégalités se combinent pour rendre difficile 'accés a une éducation
inclusive de qualité pour tous les enfants et jeunes

Les politiques éducatives inclusives doivent obtenir non seulement plus de
ressources mais aussi mobiliser différents acteurs et faire preuve de persévérance

La valorisation de la profession enseignante est un facteur clef pour la mise en
ceuvre d’'une éducation plus inclusive
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